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A. INTRODUCCION: CONCEPTUALIZACION Y CARACTERISTICAS DE LA AREA

La sociedad actual esta inmersa en un mundo globalizado donde el uso de las lenguas
extranjeras facilita la comunicacién entre individuos de diferentes paises, facilitando un
enriquecimiento sociocultural que conlleva una amplia vision del mundo cultural, cientifico y
tecnolégico. La comunicacién en una o mas lenguas extranjeras, actuara como vehiculo para
afrontar la interaccion, integracién y participacién entre individuos y los retos comunicativos
gue la sociedad actual nos depara. Este conocimiento servird para desarrollar las diferentes
areas de la vida en que los seres humanos se desenvuelven: la personal o social, la educativa,
la laboral, la econdmica, la cultural e incluso la del saber (cientifico o humanistico).
Igualmente, esta materia contribuird a la implementacion de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible, en particular, ayudara al desarrollo de una educacion de calidad y a minimizar las
desigualdades entre personas. El curriculo, en la materia Segunda Lengua Extranjera también
contribuye a alcanzar las competencias clave, en especial, las competencias linglistica y
plurilinglie y a enfrentar los retos y desafios del siglo XXI. Tal como sefala el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), que permite determinar los diferentes
niveles de competencia comunicativa, el nivel competencial del alumnado al término de la

etapa seria un Al.

Contribucion de la materia al logro de los objetivos de etapa:

La materia Segunda Lengua Extranjera permite desarrollar en el alumnado las capacidades
necesarias para alcanzar todos y cada uno de los objetivos de la etapa de educacién secundaria
obligatoria, contribuyendo en mayor grado a algunos de ellos, en los siguientes términos:
Constituye un instrumento de didlogo y entendimiento en la sociedad actual afianzando los
derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural que prepare a las personas
para el ejercicio de la ciudadania democrdtica y responsable respetando la igualdad entre
hombres y mujeres. La Segunda Lengua Extranjera contribuye como la primera a establecer
puentes que favorecen el acercamiento entre personas pertenecientes a diferentes culturas y
paises, lo que la convierte en un recurso fundamental en las relaciones internacionales e
interpersonales a diferentes niveles. A través del aprendizaje de una segunda lengua
extranjera se favorece el desarrollo personal y se consolidan habitos de disciplina, estudio,
trabajo individual y en equipo. En esta sociedad globalizada, un uso eficaz de las lenguas
extranjeras permite desarrollar destrezas en la utilizacién de las diversas fuentes de

informacidn, principalmente digitales, para adquirir



nuevos conocimientos y, en definitiva, un saber integrado que permita identificar y resolver
problemas en los diferentes campos del conocimiento y de la experiencia. Asimismo, el
aprendizaje de una lengua extranjera desarrolla la confianza en uno mismo, la iniciativa
personal y la capacidad para aprender a aprender, lo que le lleva al alumnado a tomar
decisiones, asumir responsabilidades y desarrollar un espiritu emprendedor. Comunicarse,
comprender y expresarse con correccion en una tercera lengua, oralmente y por escrito, es
uno de los objetivos de la etapa, asi como familiarizarse con textos literarios en esa lengua
gue permitan conocer y respetar la cultura y la historia de los paises donde se habla esa lengua

valorando su patrimonio artistico y cultural.

Contribucion de la materia al desarrollo de las competencias clave:
La materia Segunda Lengua Extranjera contribuye a la adquisicién de las distintas

competencias clave que conforman el Perfil de salida en la siguiente medida:

Competencia en comunicacion lingliistica:
Relacionada con el lenguaje y la comunicacidn, favorece el enriquecimiento del repertorio
linglistico del alumnado, ya que una segunda lengua extranjera aporta ademas una reflexién

sobre el funcionamiento tanto de las lenguas extranjeras como de la lengua materna.

Competencia plurilinglie:
Los conocimientos, destrezas y actitudes que implica esta materia ayudan al enriquecimiento

del repertorio plurilinglie e intercultural del alumnado.

Competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria :
Aplicar una metodologia ecléctica donde el razonamiento sirva para resolver problemas o
extraer conclusiones es un pilar basico en la interaccidén y supone un estimulo para hablar una

segunda lengua extranjera.

Competencia digital:

Un uso seguro y critico de esta competencia permite al alumnado desenvolverse en entornos
digitales reforzando el proceso de ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras, (como
motor de formacion o como fuente de informacién) y permitiendo el acceso a diversas

culturas.



Competencia personal, social y aprender a aprender :

Implica la capacidad de reflexion y la gestién del propio aprendizaje en el que el alumnado
debe considerar la segunda lengua como algo que se aprende a utilizar incorporando sus
conocimientos de modo constructivo, teniendo en cuenta los intereses y emociones de otros

y resolviendo conflictos.

Competencia ciudadana :
El uso efectivo de una segunda lengua extranjera supone para el alumnado un impulso para

valorar y respetar la diversidad linglistica y cultural y practicar una ciudadania activa.

Competencia emprendedora:

Poner en practica estrategias para el aprendizaje de una segunda lengua extranjera incide en
el desarrollo de la iniciativa y del emprendimiento, a la vez que sentido critico, creatividad y
compromiso. La capacidad de arriesgarse, el estimulo de comunicarse en otras lenguas para
resolver retos es fundamental para el desarrollo de un espiritu emprendedor. Las lenguas
extranjeras son un instrumento basico de posibilidades en el mundo personal, laboral y

profesional.

Competencia en conciencia y expresion culturales:
La segunda lengua extranjera fortalece la comprensidn y respeto por las ideas que transmiten
las diferentes lenguas y culturas en una Europa multilinglie y facilita la resolucién de conflictos

de manera satisfactoria.

B. DISENO DE LA EVALUACION INICIAL

Debido a que se trata de un 12ESO y que los alumnos no han cursado previamente la segunda

lengua extranjera: Francés, no se precisa de la realizacion de una evaluacion inicial.



C. COMPETENCIAS ESPECIFICAS Y VINCULACIONES CON LOS DESCRIPTORES OPERATIVOS:
MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES.

Competencias especificas de la materia

Los descriptores operativos de las competencias clave son el marco de referencia a partir del
cual se concretan las competencias especificas, convirtiéndose asi éstas en un segundo nivel de
concrecion de las primeras, ahora si, especificas para cada materia. El alumnado de Segunda
Lengua Extranjera debe poder adquirir estas competencias especificas a través de los contenidos
de la materia y su despliegue en actividades y situaciones. De esta manera se establecera la
conexion con el Perfil de salida al finalizar la etapa. En el caso de la Segunda Lengua Extranjera,
se establecen seis competencias especificas relacionadas entre si. La comprension, produccion,
interaccion y mediacion se establecen como habilidades esenciales para adquirir las
competencias. Los repertorios lingiiisticos también se erigen en estrategias claves para
responder a las necesidades comunicativas y la valoracion respetuosa y empatica de la
diversidad lingiiistica, cultural y artistica a partir de la lengua extranjera debe tener un papel

principal en las situaciones interculturales.

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas relevantes de textos
expresados de forma clara y en la lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo
uso de estrategias como la inferencia de significados, para responder a necesidades
comunicativas concretas.

La comprension supone recibir y procesar informacion. En la etapa de la educacion
secundaria obligatoria, la comprension es una destreza comunicativa que se debe
desarrollar a partir de textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico proximos a la experiencia del alumnado,
expresados de forma clara y usando la lengua estandar. La comprension, en este nivel,
implica entender e interpretar los textos y extraer su sentido general y los detalles mas
relevantes para satisfacer sus necesidades comunicativas. Para ello, se deben activar las
estrategias mas adecuadas al desarrollo psicoevolutivo y las necesidades del alumnado,
con el fin de reconstruir la representacion del significado y del sentido del texto y para
formular hipotesis acerca de la intencién comunicativa que subyace a dichos textos.
Entre las estrategias de comprension mas Utiles para el alumnado se encuentran la
inferencia y la extrapolacion de significados a nuevos contextos comunicativos, asi

como la transferencia e integracion de los conocimientos, las



destrezas y las actitudes de las lenguas que conforman su repertorio lingiiistico. Incluye
la interpretacion de diferentes formas de representacion (escritura, imagen, graficos,
tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), asi como de la informacién contextual
(elementos extralingiiisticos) y cotextual (elementos lingiiisticos), que permiten
comprobar la hipotesis inicial acerca de la intencion y sentido del texto y plantear
hipoétesis alternativas si fuera necesario. Ademas de dichas estrategias, la busqueda de
fuentes fiables, en soportes tanto analdgicos como digitales, constituye un método de
gran utilidad para la comprension, pues permite contrastar, validar y sustentar la
informacion, asi como obtener conclusiones relevantes a partir de los textos. Los
procesos de comprension e interpretacion requieren contextos de comunicacion
dialégicos que estimulen la colaboracion, la identificacion critica de prejuicios y
estereotipos de cualquier tipo, asi como el interés genuino por las diferencias y
similitudes etnoculturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de

salida: CCL2, CCL3, CCL4, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAAS5, CCEC2.

Producir textos originales, de extension media, sencillos y con una organizacion clara,
usando estrategias tales como la planificacion, la compensacion o la autorreparacion,
para expresar de forma creativa, adecuada y coherente mensajes relevantes y
responder a propositos comunicativos concretos.

La produccién comprende tanto la expresion oral como la escrita y la multimodal. En
esta etapa, la produccion debe dar lugar a la redaccion y la exposicion de textos sobre
temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximo a la experiencia
del alumnado, con creatividad, coherencia y adecuacioén. La produccidn, en diversos
formatos y soportes, puede incluir en esta etapa la exposicion de una pequeia
descripcion o anécdota, una breve presentacion, una sencilla argumentacion o la
redaccion de textos que expresen hechos, conceptos, pensamientos, opiniones y
sentimientos, mediante herramientas digitales y analdgicas, asi como la busqueda
avanzada de informacion en internet como fuente de documentacion. En su formato
multimodal, la produccion incluye el uso conjunto de diferentes recursos para producir
significado (escritura, imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.) y la
seleccion y aplicacion del mas adecuado en funcion de la tarea y sus necesidades. Las
actividades vinculadas con la produccion de textos cumplen funciones importantes en
los d&mbitos personal, social, educativo y profesional y existe un valor civico concreto

asociado a ellas. La destreza en las producciones mas formales en diferentes soportes



3.

no se adquiere de forma natural, sino que es producto del aprendizaje. En esta etapa las
producciones se basan en el aprendizaje de aspectos formales basicos de cariz mas
lingiiistico, sociolingiiistico y pragmatico; de las expectativas y convenciones comunes
asociadas al género empleado; de herramientas de produccién; y del soporte utilizado.
Las estrategias que permiten la mejora de la produccion, tanto formal como informal,
comprenden la planificacion, la autoevaluacion y coevaluacion, la retroalimentacion,
asi como la monitorizacion, la validacion y la compensacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCL1, CCL5, CP1, CP2, STEMI1, CD2, CD3, CPSAAI, CPSAAS, CEI, CES3,
CCEC3.

Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estmtegias de
cooperacion y empleando recursos analogicos y digitales, para responder a propositos
comunicativos concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

La interaccion implica a dos o mds participantes en la construccion de un discurso. Se
considera el origen del lenguaje y comprende funciones interpersonales, cooperativas y
transaccionales. En la interaccion entran en juego la cortesia lingiiistica y la etiqueta
digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicacion, asi como la adecuacion
a los distintos registros y géneros dialdgicos, tanto orales como escritos y multimodales,
en entornos sincronos o asincronos. En esta etapa de la educacion se espera que las
interacciones aborden temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico
proximos a la experiencia del alumnado. Esta competencia especifica es fundamental
en el aprendizaje, pues incluye estrategias de cooperacion, de inicio, mantenimiento o
conclusion de conversaciones, de cesion y toma de turnos de palabra, asi como
estrategias para preguntar con el objetivo de solicitar informacion, clarificacion o
repeticion. Ademas, el aprendizaje y aplicacion de las normas y principios que rigen la
cortesia lingiiistica y la etiqueta digital prepara al alumnado para el ejercicio de una
ciudadania democratica, responsable, respetuosa, segura y activa.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de

salida: CCL1, CCLS5, CPI1, CP2, STEM1, CD2, CPSAAI, CPSAA3, CC3.



4. Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y
conocimientos sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para
transmitir informacion de manera eficaz, clara y responsable.

La mediacion es la actividad del lenguaje consistente en explicar y facilitar la
comprension de mensajes o textos a partir de estrategias como la reformulacion, de
manera oral o escrita. En la mediacion, el alumnado debe actuar como agente social
encargado de crear puentes y ayudar a construir o expresar mensajes de forma dialdgica,
no solo entre lenguas distintas, sino también entre distintas modalidades o registros
dentro de una misma lengua. En la educacion secundaria obligatoria, la mediacion se
centra, principalmente, en el rol de la lengua como herramienta para resolver los retos
que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y condiciones propicias para la
comunicacion y el aprendizaje; en la cooperacion y el fomento de la participacion de los
demads para construir y entender nuevos significados; y en la transmision de nueva
informacion de manera apropiada, responsable y constructiva, pudiendo emplear tanto
medios convencionales como aplicaciones o plataformas virtuales para interpretar y
compartir contenidos que, en esta etapa, versaran sobre asuntos cotidianos, de relevancia
personal o de interés publico préximos a la experiencia del alumnado. La mediacion
facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que supone que
este elija las destrezas y estrategias mas adecuadas de su repertorio para lograr una
comunicacion eficaz, pero también para favorecer la participacion propia y de otras
personas en entornos cooperativos de intercambios de informacion. Asimismo, implica
reconocer los recursos disponibles y promover la motivacion de los demés y la empatia,
comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, ideas y circunstancias
personales de los interlocutores y armonizandolas con las propias. Por ello, se espera
que el alumnado muestre empatia, respeto y sentido €tico, como elementos clave para
una correcta mediacion en este nivel.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de
salida: CCLI, CCL5, CP1, CP2, CP3, STEMI, CD3, CPSAAI, CPSAA3, CC4, CES3,
CCECLI.

5. Ampliar y usar los repertorios lingiiisticos personales entre distintas lenguas,
reflexionando de forma critica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las
estrategias y conocimientos propios, para mejorar la respuesta a necesidades

comunicativas concretas.



El uso del repertorio lingtiistico y la reflexion sobre su funcionamiento estan vinculados
con el enfoque plurilingiie de la adquisicion de lenguas. El enfoque plurilingiie parte del
hecho de que las experiencias del alumnado con las lenguas que conoce sirven de base
para la ampliacion y mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y lo ayudan a desarrollar
y enriquecer su repertorio lingiiistico plurilinglie y su curiosidad y sensibilizacion
cultural. En la educacion secundaria obligatoria el alumnado profundiza en esa reflexion
sobre las lenguas y establece relaciones entre las distintas lenguas de sus repertorios
individuales, analizando sus semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los
conocimientos y estrategias en las lenguas que los conforman. De este modo, se favorece
el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora la competencia comunicativa. La reflexion
sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el alumnado entienda sus relaciones
y, ademas, contribuye a que identifique las fortalezas y carencias propias en el terreno
lingliistico y comunicativo, tomando conciencia de los conocimientos y estrategias
propios y haciéndolos explicitos. En este sentido, supone también la puesta en marcha
de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y para desarrollar el sentido de la
iniciativa y la perseverancia en la consecucion de los objetivos o la toma de decisiones.
Ademas, el conocimiento de distintas lenguas permite valorar la diversidad lingiiistica
de la sociedad como un aspecto enriquecedor y positivo. La aplicacion de los
dispositivos y herramientas tanto analdgicas como digitales para la construccion e
integracion de nuevos contenidos sobre el repertorio lingiiistico propio puede facilitar
la adquisicion y mejora del aprendizaje de otras lenguas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de

salida: CCL1, CCL3, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAAI, CPSAA4, CPSAAS, CC2.

Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad lingiiistica, cultural y artistica a partir
de la lengua extranjera, identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias
entre lenguas y culturas, para actuar de forma empdtica y respetuosa en situaciones
interculturales.

La interculturalidad supone experimentar la diversidad lingiiistica, cultural y artistica
de la sociedad analizandola y beneficidndose de ella. En la educacion secundaria
obligatoria, la interculturalidad, que favorece el entendimiento con los demds, merece
una atencion especifica para que forme parte de la experiencia del alumnado y para
evitar que su percepcion sobre esa diversidad esté distorsionada a causa de los

estereotipos y constituya el origen de ciertos tipos de discriminacion. La valoracion



critica y la adecuacion a la diversidad deben permitir al alumnado actuar de forma
empatica y respetuosa en situaciones interculturales. La conciencia de la diversidad
proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas culturas. Ademas,
favorece el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la capacidad de
identificar y utilizar una gran variedad de estrategias que le permitan establecer
relaciones con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales que se pueden
plantear en esta etapa durante la ensefianza de la lengua extranjera permiten al
alumnado: abrirse a nuevas experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés
hacia lo diferente y distanciarse y evitar las actitudes sustentadas sobre cualquier tipo
de discriminacién o refuerzo de estereotipos. Todo ello orientado hacia el objetivo de
desarrollar una cultura compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad
y los valores democraticos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de

salida: CCL4, CCL5, CP2, CP3, CPSAAl, CPSAA3, CC2, CC3, CCECI, CCEC2.

= Mapas de relaciones competenciales
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D. CRITERIOS DE EVALUACION E INDICADORES DE LOGRO, JUNTO A LOS CONTENIDOS
CON QUE SE ASOCIAN

CRITERIOS DE EVALUACION INDICADORES DE UNIDADES DE CONTENIDOS
LOGRO TRABAJO*

1.1 Interpretar y analizar el 1.1.1. Comprende Se trabajan en BLOQUE A:




sentido global y la
informacion especifica de
textos orales y escritos
breves y sencillos sobre
temas frecuentes y
cotidianos, de relevancia
personal y proximos a la
experiencia del alumnado,
propios de los ambitos de
las relaciones
interpersonales, del
aprendizaje, de los medios
de comunicacion y de la
ficcion expresados de forma
claray en la lengua estandar
a través de diversos
soportes. (CCL2, CCLA4,
CDl1, CCEC2)

textos orales y
sencillos sobre temas
frecuentes y
cotidianos, de
relevancia personal y
proximos a la
experiencia del
alumnado, propios de
los ambitos de las
relaciones
interpersonales, del
aprendizaje, de los
medios de
comunicacion y de la
ficcion expresados de
forma clara y en la
lengua estandar a
través de diversos
soportes.

1.1.2. Comprende
textos escritos breves
y sencillos sobre
temas frecuentes y
cotidianos, de
relevancia personal y
préximos a la
experiencia del
alumnado, propios de
los ambitos de las
relaciones
interpersonales, del
aprendizaje, de los
medios de

comunicacidn yde la

todas las

unidades

COMUNICACION

ESTRUCTURAS
SINTACTICO
DISCURSIVAS DE 12ESO




ficcidn expresados de
formaclarayenla
lengua estandar a
través de diversos

soportes.

1.2 Seleccionar, organizar y
aplicar de forma guiada las
estrategias y conocimientos
mas adecuados en
situaciones comunicativas
cotidianas para comprender
el sentido general, la
informacion esencial y
algunos detalles relevantes
de los textos; y buscar y
seleccionar informacion.
(CCL3, CCLA4, CP1, CP2,
STEMI1, CD1, CPSAAS)

1.2.1. Selecciona,
organizay aplicade
forma guiada las
estrategias y
conocimientos mas
adecuados en
situaciones
comunicativas
cotidianas para
comprender el
sentido general, Ia
informacién esencial y
algunos detalles
relevantes de los
textos; y buscary
seleccionar

informacion.

Se trabajan en
todas las

unidades

BLOQUE A:
COMUNICACION

ESTRUCTURAS
SINTACTICO
DISCURSIVAS DE 12ESO

2.1 Expresar oralmente
textos breves, sencillos,
estructurados,
comprensibles y adecuados
a la situacion comunicativa
sobre asuntos cotidianos y
frecuentes, de relevancia
para el alumnado, con el fin
de describir, narrar e
informar sobre temas

concretos, en diferentes

2.1.1. Expresa
oralmente textos
breves, sencillos,
estructurados,
comprensibles y
adecuados a la
situacion
comunicativa sobre
asuntos cotidianos y
frecuentes, de

relevancia para el

Se trabajan en
todas las

unidades

BLOQUE B:
PLURILINGUISMO




soportes, utilizando de
forma guiada recursos
verbales, asi como
estrategias de planificacion.
(CCL1, CP1, STEM1, CD3,
CPSAAL, CE3, CCEC3)

alumnado, con el fin
de describir, narrar e
informar sobre temas
concretos, en
diferentes soportes,
utilizando de forma
guiada recursos
verbales, asi como
estrategias de

planificacion.

2.2 Organizar y redactar

2.2.1. Organiza 'y

Se trabajaen

BLOQUE A:

textos breves y redacta textos breves y | todas las COMUNICACION
comprensibles con claridad, | comprensibles con unidades
coherencia, cohesion y claridad, coherencia, ESTRUCTURAS
adecuacion a la situacion cohesion y adecuacion SINTACTICO
comunicativa propuesta, a la situacion DISCURSIVAS DE 1°ESO
siguiendo pautas comunicativa
establecidas, a través de propuesta, siguiendo
herramientas analogicas y pautas establecidas, a
digitales, sobre asuntos través de herramientas
cotidianos y frecuentes de analdgicas y digitales,
relevancia para el alumnado. | sobre asuntos
(CCL1, CP1, CP2, STEMI1, | cotidianosy
CD2, CD3, CPSAAS, CE3, | frecuentes de
CCEC3) relevancia para el
alumnado.
2.3 Seleccionar, organizary | 2.3.1. Selecciona, Se trabajaen BLOQUE B :

aplicar de forma guiada
conocimientos y estrategias
para planificar, producir y
revisar textos
comprensibles, coherentes y
adecuados a las intenciones
comunicativas, usando con

ayuda los recursos fisicos o

organizay aplica de
forma guiada
conocimientos y
estrategias para
planificar, producir y
revisar textos
comprensibles,

coherentes y

todas las
unidades

PLURILINGUISMO




digitales mas adecuados en
funcion de la tarea y las
necesidades de cada
momento. (CCL1, CCL5,
CP1, CP2, STEM1, CD2,
CD3,CPSAAS, CEl, CE3,
CCEC3)

adecuados a las
intenciones
comunicativas, usando
con ayuda los recursos
fisicos o digitales mas
adecuados en funcion
de la tarea y las
necesidades de cada

momento.

2.4 Utilizar 1éxico relativo a
asuntos cotidianos
relacionados con los propios
intereses adecuandolos a la
situacién comunicativa.
(CCL1, CP1, CP2, CD2,
CEl, CE3, CCEC3)

2.4.1. Utiliza 1éxico
relativo a asuntos
cotidianos
relacionados con los
propios intereses
adecuandolos a la
situacion

comunicativa.

Se trabajaen
todas las

unidades

BLOQUE A:
COMUNICACION

ESTRUCTURAS
SINTACTICO
DISCURSIVAS DE 12ESO

BLOQUE B :
PLURILINGUISMO

2.5 Describir hechos y
expresar opiniones o
sentimientos de manera oral
o escrita de forma clara en
contextos analogicos y
digitales, intercambiando
informacion adecuada a
diferentes contextos
cotidianos de su entorno
personal y educativo.
(CCLI, CP1,STEM1, CD2,
CD3, CPSAAL, CEl, CE3)

2.5.1. Describe hechos
y expresa opiniones o
sentimientos de
manera oral de forma
clara en contextos
analdgicos y digitales,
intercambiando
informacion adecuada
a diferentes contextos
cotidianos de su
entorno personal y
educativo.

2.5.2. Describe hechos
y expresa opiniones o
sentimientos de

manera escrita de

Se trabajaen
todas las

unidades

BLOQUE B :
PLURILINGUISMO




forma clara en
contextos analogicos y
digitales,
intercambiando
informacion adecuada
a diferentes contextos
cotidianos de su
entorno personal y

educativo.

3.1 Planificar y participar en
situaciones interactivas
breves y sencillas sobre
temas cotidianos, de
relevancia personal y
proximos a su experiencia, a
través de diversos soportes,
apoyandose en recursos
tales como la repeticion, el
ritmo pausado y mostrando
empatia y respeto por la
cortesia lingiiistica, asi
como por las diferentes
necesidades, ideas,
inquietudes, iniciativas y
motivaciones de los
interlocutores. (CCL1,
CCL5, CP1,CP2,CPSAA3,
CC3)

3.1.1. Planifica y
participa en
situaciones
interactivas breves y
sencillas sobre temas
cotidianos, de
relevancia personal y
proximos a su
experiencia, a traveés
de diversos soportes,
apoyandose en
recursos tales como la
repeticion, el ritmo
pausado y mostrando
empatia y respeto por
la cortesia lingiiistica,
asi como por las
diferentes
necesidades, ideas,
inquietudes,
iniciativas y
motivaciones de los

interlocutores.

Se trabajaen
todas las

unidades

BLOQUE A:
COMUNICACION

ESTRUCTURAS
SINTACTICO
DISCURSIVAS DE 12ESO

BLOQUE B :
PLURILINGUISMO

3.2 Seleccionar, organizar y
utilizar, de forma guiada y

en entornos proximos,

3.2.1. Selecciona,
organizay utiliza, de

forma guiada y en

Se trabaja en

todas las

BLOQUE A:
COMUNICACION




estrategias adecuadas para
iniciar, mantener y terminar
la comunicacion, tomar y
ceder la palabra y solicitar
aclaraciones. (CCL1, CCLS,
CP1, STEMI, CD2,
CPSAA3, CC3)

entornos proximos,
estrategias adecuadas
para iniciar, mantener
y terminar la
comunicacion, tomar
y ceder la palabra y

solicitar aclaraciones.

unidades

ESTRUCTURAS
SINTACTICO
DISCURSIVAS DE 12ESO

BLOQUEB :
PLURILINGUISMO

3.3 Hacerse entender en
intervenciones breves y
sencillas, aunque sea
necesario recurrir a titubeos,
pausas, vacilaciones o
repeticiones, corrigiendo lo
que se quiere expresar y
mostrando una actitud
cooperativa y respetuosa.
(CCL1, CCL5, CP1, CP2,
CPSAAI, CPSAA3, CC3)

3.3.1. Se hace
entender en
intervenciones breves
y sencillas, aunque sea
necesario recurrir a
titubeos, pausas,
vacilaciones o
repeticiones,
corrigiendo lo que se
quiere expresar y
mostrando una actitud

cooperativa y

Se trabajaen
todas las

unidades

BLOQUE A:
COMUNICACION

ESTRUCTURAS
SINTACTICO
DISCURSIVAS DE 12ESO

BLOQUEB :
PLURILINGUISMO

respetuosa.
3.4 Realizar de forma 3.4.1. Realiza de Se trabajaen BLOQUE C:
pautada proyectos utilizando | forma pautada todas las INTERCULTURALIDAD
herramientas digitales y proyectos utilizando unidades
trabajando herramientas digitales
colaborativamente en y trabajando
entornos digitales seguros, colaborativamente en
con una actitud abierta y entornos digitales
respetuosa. (CCL1, CCLS5, seguros, con una
STEMI1, CD2, CC3) actitud abierta y
respetuosa.
4.1 Inferir textos, conceptos | 4.1.1. Infiere textos, Se trabajaen BLOQUE B:

y comunicaciones breves y
sencillas en situaciones en

las que atender a la

conceptos y
comunicaciones

breves y sencillas en

todas las

unidades

PLURILINGUISMO

BLOQUE C:




diversidad, mostrando
interés por participar en la
solucion de problemas de
entendimiento en el entorno
proximo, apoyandose en
diversos recursos y soportes.
(CCL1, CCL5, CP2,
STEMI1, CD3, CPSAAL,
CPSAA3, CC4, CE3,
CCECI)

situaciones en las que
atender a la
diversidad, mostrando
interés por participar
en la solucion de
problemas de
entendimiento en el
entorno proximo,
apoyandose en
diversos recursos y

soportes.

INTERCULTURALIDAD

4.2 Aplicar, de forma
bastante guiada, estrategias
que faciliten la comprension
y produccion de
informacion y la
comunicacion, adecuadas a
las intenciones
comunicativas, usando
recursos y apoyos fisicos o
digitales en funcion de las
necesidades de cada
momento. (CCL1, CCL5,
CP1, CP2, CP3, STEMI,
CD3, CPSAAI, CPSAA3,
CE3)

4.2.1. Aplica, de
forma bastante guiada,
estrategias que
faciliten la
comprension y
produccion de
informacion y la
comunicacion,
adecuadas a las
intenciones
comunicativas, usando
recursos y apoyos
fisicos o digitales en
funcion de las
necesidades de cada

momento.

Se trabajaen
todas las

unidades

BLOQUE B:
PLURILINGUISMO

4.3 Utilizar, de manera
pautada, estrategias de
mediacion como la
interpretacion de lo esencial,
aprovechando y
organizando al maximo los
recursos previos del

mediador y apoyandose en

4.3.1. Utiliza, de
manera pautada,
estrategias de
mediacion como la
interpretacion de lo
esencial,
aprovechando y

organizando al

Se trabajaen
todas las

unidades

BLOQUE B:
PLURILINGUISMO




todos aquellos que puedan
servir de ayuda. (CCLS,
CP1, CP2, CD3, CPSAAL,
CPSAA3, CC4)

maximo los recursos
previos del mediador
y apoyandose en todos
aquellos que puedan

servir de ayuda.

5.1 Comparar a grandes
rasgos las semejanzas y
diferencias entre distintas
lenguas reflexionando sobre
su funcionamiento. (CCL3,

CPSAAS, CC2)

5.1.1. Compara a
grandes rasgos las
semejanzas y
diferencias entre
distintas lenguas
reflexionando sobre su

funcionamiento.

Se trabajaen
todas las

unidades

BLOQUE B:
PLURILINGUISMO

5.2 Utilizar los
conocimientos y estrategias
de mejora de la capacidad
de comunicar y de aprender
la lengua extranjera con
apoyo de otros participantes
y de soportes analdgicos y
digitales. (CCL1, CP2,
STEM1, CD2, CD3,
CPSAAL, CPSAAS)

5.2.1. Utiliza los
conocimientos y
estrategias de mejora
de la capacidad de
comunicar y de
aprender la lengua
extranjera con apoyo
de otros participantes
y de soportes

analdgicos y digitales.

Se trabajaen
todas las

unidades

BLOQUE A:
COMUNICACION

ESTRUCTURAS
SINTACTICO
DISCURSIVAS DE 12ESO

BLOQUE B :
PLURILINGUISMO

5.3 Identificar y registrar,
siguiendo modelos, los
progresos y dificultades de
aprendizaje de la lengua
extranjera, seleccionando de
forma guiada las estrategias
mas eficaces para superar
esas dificultades y progresar
en el aprendizaje.
(CPSAAL, CPSAAA4,
CPSAAS, CC2)

5.3.1. Identifica y
registra, siguiendo
modelos, los
progresos y
dificultades de
aprendizaje de la
lengua extranjera,
seleccionando de
forma guiada las
estrategias mas
eficaces para superar
esas dificultades y

progresar en el

Se trabajaen
todas las

unidades

BLOQUE B:
PLURILINGUISMO




aprendizaje.

6.1 Actuar de forma 6.1.1. Actia de forma | Setrabajaen BLOQUE C:
respetuosa en situaciones respetuosa en todas las INTERCULTURALIDAD
interculturales construyendo | situaciones unidades

vinculos entre las diferentes | interculturales

lenguas y culturas. (CCL5, | construyendo vinculos

CP2, CP3, CPSAAL, entre las diferentes

CPSAA3, CC2, CC3, lenguas y culturas.

CCECI1, CCEC2)

6.2 Aceptar la diversidad 6.2.1. Acepta la Se trabajaen BLOQUE C:
lingiiistica, literaria, cultural | diversidad lingiiistica, | todas las INTERCULTURALIDAD
y artistica propia de paises literaria, cultural y unidades

donde se habla la lengua artistica propia de

extranjera, reconociéndola | paises donde se habla

como fuente de la lengua extranjera,

enriquecimiento personal y | reconociéndola como

mostrando interés por fuente de

compartir elementos enriquecimiento

culturales y lingiiisticos. personal y mostrando

(CCLA4, CCL5, CP2, CP3, interés por compartir

CPSAAI, CPSAA3, CC2, elementos culturales y

CC3, CCECl1, CCEC2) lingiiisticos.

6.3 Aplicar, de forma 6.3.1. Aplica, de Se trabaja en BLOQUE A:

guiada, estrategias para
explicar y apreciar la
diversidad lingiiistica,
literaria, cultural y artistica
respetando el principio de
igualdad. (CCL4, CCL5,
CP3, CPSAA1, CPSAA3,
CC2, CC3, CCEC1,
CCEC2)

forma guiada,
estrategias para
explicar y apreciar la
diversidad lingiiistica,
literaria, cultural y
artistica respetando el

principio de igualdad.

todas las

unidades

COMUNICACION

ESTRUCTURAS
SINTACTICO
DISCURSIVAS DE 12ESO

BLOQUEB :
PLURILINGUISMO

BLOQUE C:
INTERCULTURALIDAD




E. CONTENIDOS DE CARACTER TRANSVERSAL QUE SE TRABAJARAN DESDE EL AREA

Contenidos

transversales

Situaciones de aprendizaje

SA1l
SA2
SA3
SA4
SA5
SA6
SA7
SA8
SA9

SA10

SA11

SA12

SA13

SA14

SA15

SA16

SA17

SA18

SA19

SA20

SA21

SA22

SA23

SA24

SA25

SA26

SA27

La comprension
lectora

1.1.2.

1.2.1.

2.3.1.

3.1.1.

4.3.1.

La expresion oral y
escrita
2.1.1.
23.1.
2.4.1.
2.5.1.
2.5.2.
3.1.1.
3.2.1.
3.3.1.
4.2.1.
43.1.

La comunicacion
audiovisual

1.1.1.

1.1.2.

2.5.1.

3.4.1.

4.1.1.

4.2.1.

5.2.1.

5.3.1.




La  competencia
digital
1.1.1.
1.1.2.
2.5.1.
3.4.1.
4.1.1.
4.2.1.
5.2.1.
5.3.1.

El
emprendimiento
social y
empresarial
2.1.1.

2.2.1.

2.3.1.

2.4.1.

2.5.1.

2.5.2.

3.1.1.

3.2.1.

3.3.1.

4.1.1.

4.2.1.

4.3.1.

5.1.1.

5.2.1.

5.3.1.

El fomento del
espiritu critico y
cientifico

1.1.1.

1.1.2.

2.2.1.

2.3.1.

2.5.1.

3.4.1.

4.1.1.

4.2.1.

5.1.1.

5.2.1.

5.3.1.




La educacién
emocional y en
valores

1.1.1.

1.1.2.

4.1.1.

6.1.1.

6.2.1.

6.3.1.

La igualdad de
género

1.1.1.

1.1.2.

4.1.1.

6.1.1.

6.2.1.

6.3.1.

La creatividad
2.1.1.
2.2.1.
2.3.1.
2.4.1.
2.5.1.
2.5.2.
3.1.1.
3.2.1.
33.1.
4.2.1.
4.3.1.

Las TIC, y su uso
ético y
responsable.
1.1.1.

1.1.2.

2.5.1.

34.1.

4.1.1.

4.2.1.

5.2.1.

5.3.1.

6.1.1.

6.2.1.

6.3.1.




La educacidén para
la convivencia
escolar proactiva,
orientada al
respeto  de la
diversidad como
fuente de riqueza

1.1.1.

1.1.2.

4.1.1.

6.1.1.

6.2.1.

6.3.1.

La educacidn para
la salud, incluida
la afectivo-sexual
1.1.1.

1.1.2.

4.1.1.

6.1.1.

6.2.1.

6.3.1.

La formacién
estética
2.1.1.
2.2.1.
2.3.1.
2.4.1.
2.5.1.
2.5.2.
3.1.1.
3.2.1.
3.3.1.
4.2.1.
4.3.1.

La educacidén para
la sostenibilidad y
el consumo
responsable

1.1.1.

1.1.2.

4.1.1.

6.1.1.

6.2.1.




6.3.1.

El respeto mutuo
y la cooperacién
entre iguales
1.1.1.

1.1.2.

4.1.1. XIX DX XX XXX XXX XXX XXX XXX X]|X|X]X|X
5.2.1.
5.3.1.
6.1.1.
6.2.1.
6.3.1.

F. METODOLOGIA DIDACTICA

Se respetaran los principios basicos del aprendizaje, en funcidn de las caracteristicas del curso.
Asi como, la naturaleza de la materia, las condiciones socioculturales de nuestro entorno, la

disponibilidad de recursos del centro y, en especial, las caracteristicas del alumnado.

Asimismo, se tendra en cuenta lo establecido en los articulos 12 y 13, junto a los anexos IlLAy
I, del Decreto 38/2022, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la educacion

secundaria obligatoria en la Comunidad de Castilla y Ledn.

Ademas, se tendran en cuenta los siguientes principios metodoldgicos propios del centro:

= Se procurard una ensefianza activa, vivencial y participativa del alumnado.

= Se partira de los conocimientos previos del alumnado, asi como de su nivel competencial,
introduciendo progresivamente los diferentes contenidos y experiencias, procurando de
esta manera un aprendizaje constructivista.

= Se atendera a los diferentes ritmos de aprendizaje de los alumnos en funcién de sus

necesidades educativas.




= Se procurara un conocimiento sélido de los contenidos curriculares.

= Se propiciara en el alumnado la observacidn, el andlisis, la interpretacion, la investigacién,
la capacidad creativa, la comprension, el sentido critico, la resolucidon de problemas y la
aplicacion de los conocimientos adquiridos a diferentes contextos.

=  Se utilizardn las TIC y los recursos audiovisuales como herramientas de trabajo y valuacién

en el desarrollo de algun contenido.

En cuanto a los estilos de ensefianza, se emplearan aquellos en los que el alumnado tenga un
rol activo y participativo y que se reflejara en la toma decisiones referidas tanto a la

organizacién de las actividades, como a su desarrollo, e incluso a la propia evaluacion.

En cuanto a las estrategias mas relevantes para promover el aprendizaje del alumnado se
utilizara el aprendizaje interactivo, el aprendizaje cooperativo y el autoaprendizaje. Las
técnicas a emplear para implementar las estrategias seran motivadoras, activas, participativas
y adecuadas al tipo de alumnado y contexto, al contenido a trabajar y a la distribucion de
espacios y tiempos. Estas técnicas serdn de muy diversa indole, se utilizaran: la exposicion oral,
la técnica del didlogo, debate o interaccidn, de representacién de roles, asi como la resolucidon
de problemas, la investigacion y el descubrimiento a través de actividades ludicas, la clase

invertida, la gamificacion o el aprendizaje por proyectos.

En cuanto a los tipos de agrupamientos, seran variados dependiendo de las actividades,
tareas... que se vayan a desarrollar: individuales, ya que reforzaran el trabajo auténomo vy la
autorregulacion del aprendizaje; en parejas o en pequefio grupo, ya que facilitaran el
desarrollo de situaciones comunicativas y fomentaran el trabajo cooperativo y colaborativo,
ademas de actitudes de respeto hacia los demas; en gran grupo, para fomentar el respeto e

interés por opiniones diferentes y el respeto del turno de palabra.

En cuanto a la organizacion de tiempos y espacios, sera flexible, dinamica y atendera al tipo
de actividad a desarrollar, al alumnado del curso y a la estrategia que se quiera trabajar. El
entorno de aprendizaje favorecera la confianza personal para que aumenten las garantias de
adquisicion de las competencias del alumnado. Ademas, los espacios seran diversos vy
enriquecedores y favoreceran el aprendizaje de la area por parte del alumnado. En cuanto a

los espacios seran tanto fisicos como digitales. Los espacios fisicos favoreceran la



interaccidn, investigacion, experimentacion... Los espacios digitales se utilizaran para
comunicarse, creacion de productos, busqueda de informacion, ... Por otra parte, los tiempos
respetardn la diversidad del aula y los diferentes ritmos de aprendizaje y ajustarse a las

diferentes actividades, tareas o situaciones de aprendizaje.

= Orientaciones metodolégicas

Estas orientaciones se concretan para la materia Segunda Lengua Extranjera a partir
de los principios metodolégicos de la etapa establecidos en el anexo Il.A. Las
metodologias que se utilicen deben ser activas y eclécticas, es decir, la eleccion de
diferentes estrategias de ensefianza se debe ajustar a las necesidades e intereses del
alumnado. Tal y como se establece en la normativa basica, “la lengua castellana solo
se utilizara como apoyo en el proceso de aprendizaje de las lenguas extranjeras. En
dicho proceso se priorizaran la comprension y la expresion oral.” El enfoque
comunicativo es imprescindible para el desarrollo y adquisicion de las competencias
clave y de las especificas de la lengua extranjera. Se debe valorar el uso efectivo de
la lengua, por encima de la correccién formal, y estimular y motivar a nuestro alumnado
en un entorno de confianza y seguridad. Las estrategias mas relevantes para
promover el aprendizaje del alumnado son el aprendizaje interactivo, el aprendizaje
cooperativo y el autoaprendizaje. Las estrategias tienen su nivel de concrecion en las
técnicas que se utilizaran para implementarlas. Estas deberan ser motivadoras,
activas, participativas y adecuadas al tipo de alumnado y contexto, al contenido a
trabajar y a la distribucion de espacios y tiempos. Estas técnicas son de muy diversa
indole, entre las mas adecuadas para la materia destacan: la exposicion oral, la técnica
del dialogo, debate o interaccion, asi como la resolucién de problemas, la investigacion
y el descubrimiento a través de actividades ludicas, la clase invertida o el aprendizaje
por proyectos. En la sociedad del siglo XXI los recursos y materiales seran
principalmente herramientas tecnoldgicas y digitales sin menoscabo del uso de otro
tipo de recursos aportados por el profesorado y el alumnado. Deben ser variados y
accesibles tanto en el contenido como en el soporte. Todos deben estar encaminados
a situaciones de comunicacion real para que el alumnado pueda aplicar los
aprendizajes en diferentes contextos cercanos al uso real y cotidiano de la lengua.
Otros factores que se deben tener en cuenta son el agrupamiento de tiempos y
espacios que debera ser flexible, dinamico y ha de atender al tipo de actividad a
desarrollar, al tipo de alumnado al que va dirigido y a la estrategia que se quiera

trabajar. El entorno de aprendizaje debe favorecer la



confianza personal para que aumenten las garantias de adquisicion de las
competencias en nuestro alumnado. Una mencidn expresa merece el abordaje de las
diferentes actividades desde un disefio universal de aprendizaje. La diversidad y
necesidades del alumnado son numerosas y deben ser contempladas en toda
programacion y preparacion de las diferentes tareas que se lleven a cabo, para poder

dar respuesta a todo el alumnado en las ensefianzas basicas.

G. CONCRECION DE LOS PROYECTOS SIGNIFICATIVOS

Desde esta drea se desarrollaran los siguientes proyectos significativos y relevantes y la
resolucién colaborativa de problemas, que refuerzan la autoestima, la autonomia, la reflexiéon

y la responsabilidad del alumnado.

PROYECTO SIGNIFICATIVO

TITULO: LECTURA DE TEXTO Y EXPOSICION SOBRE SU CONTENIDO

JUSTIFICACION DEL PROYECTO: Se pondra en practica la lectura de un texto y la exposicién

de un resumen.

RESUMEN: Los alumnos leeran unos textos, que son unas cartas enviadas por sus

correspondientes franceses y a continuacién haran un breve resumen en voz alta.

TEMPORALIZACION: 2 sesiones

FUNDAMENTACION CURRICULAR

Criterios de evaluacion

Competencias especificas

Indicadores de logro

CE1l

1.1 Interpretar y analizar el

sentido global y la
informacion  especifica
de textos orales vy
escritos breves y

sencillos sobre temas
frecuentes y cotidianos,
de relevancia personal y
proximos a la
experiencia del

alumnado, propios de los

1.1.1. Comprende textos
orales y sencillos sobre temas
frecuentes y cotidianos, de
relevancia personal y
proximos a la experiencia del
alumnado, propios de los
ambitos de las relaciones
interpersonales, del
aprendizaje, de los medios de
comunicacion y de la ficcion

expresados de forma clara y




ambitos de las relaciones
interpersonales, del
aprendizaje, de los
medios de comunicacion
y de la ficcion expresados
de forma clara y en la
lengua estandar a través
de diversos soportes.
(CCL2, CCL4, CDl,
CCEC2)

1.2 Seleccionar, organizar y
aplicar de forma guiada
las estrategias y
conocimientos mas
adecuados en situaciones
comunicativas cotidianas
para  comprender el
sentido  general, la
informacion esencial y
algunos detalles
relevantes de los textos;
y buscar y seleccionar
informacion. (CCL3,
CCL4, CPl, CP2,
STEMI1, CD1, CPSAAS)

en la lengua estandar a través
de diversos soportes.

1.1.2. Comprende textos
escritos breves y sencillos
sobre temas frecuentes vy
cotidianos, de relevancia
personal y préximos a la
experiencia del alumnado,
propios de los ambitos de las
relaciones interpersonales,
del aprendizaje, de los
medios de comunicaciony de
la ficcion expresados de
forma clara y en la lengua
estandar a través de diversos

soportes.

Contenidos de la materia Contenidos de caracter transversal

Lectura y expresién Emprendimiento social y empresarial.

Fomento del espiritu critico y cientifico

Aprendizaje interdisciplinar (Si lo hubiera)

EVALUACION Y PROPUESTAS DE MEJORA

Principales dificultades
Grado de consecucion (1-10)
encontradas

Sugerencias de Mejora

9 Dificultad de expresiéon en

Dejar al alumno reflexionar




lengua extranjera: francés

durante un tiempo y que
plasme en un borrador cierto

vocabulario

. MATERIALES Y RECURSOS DE DESARROLLO CURRICULAR

Materiales de desarrollo curricular

1. Impresos

v Cuaderno de ejercicios del aula

2. Digitales e informaticos

v" Teams

3. Medios audiovisuales y multimedia
v’ Teams
v Clase

v" Enlaces

Recursos de desarrollo curricular

1. Impresos

v Esquemas de contenidos.

2. Digitales e informaticos
v" Ordenador

v’ Pizarra Digital

3. Medios audiovisuales y multimedia

v’ Videos explicativos contenidos.




CONCRECION DE LOS PLANES, PROGRAMAS Y PROYECTOS DE CENTRO VINCULADOS
CON EL DESARROLLO DEL AREA

Plan de atencidn a la Diversidad:

Nuestro sistema educativo adopta un modelo de educacién “en y para la diversidad” que se
caracteriza por asumir entre otros, los siguientes postulados: - Asume el hecho diferencial
humano como punto de partida. - Apuesta por el respeto a la diversidad como elemento de
riqueza y progreso. - La diversidad se refiere a la capacidad para aprender: distintos modos
y ritmos de aprendizaje. - Se considera al alumno reconstructor de su propio conocimiento.
- Admite necesidades educativas diversas que hay que contextualizar, secuenciar y
temporalizar. - Necesita un curriculo que se acomode a las diferencias: abierto, flexible,
dindmico. - Se situa en las coordenadas de una educacion inclusiva, que no necesita integrar,

pues no segrega. - Apuesta por una cultura solidaria y democratica

Plan de accion Tutorial:

El tutor basa su actuacion en el conocimiento de los alumnos de su grupo y ejerce su
orientacion directa e inmediata. Los siguientes principios generales guian el Plan de Accion

Tutorial del Centro:

1. La accidn tutorial y orientadora no se realiza al margen de las areas del curriculo, sino
integrada en ellas.

2. La accidn tutorial se desarrollara por el profesor — tutor con el asesoramiento del
Departamento de Orientacion.

3. El conjunto de profesores que trabaja con el grupo-clase colabora para una mejor

eficacia de la accidn tutorial.

Al inicio del curso, el Departamento de Orientacion acordara con los tutores los bloques de
programacion que incluirdn las lineas de actuacion de los tutores con cada grupo, y les

asesorard en cuanto a las actividades especificas para desarrollar con los mismos.

La Programacion Tutorial marco, se estructura en torno a los siguientes bloques de

programacion:



Bloque I: Actividades de acogida, presentacion e integracion de los alumnos.

Bloque II: Normas, organizacion y funcionamiento del grupo.

Bloque III: Mejora de la convivencia y prevencion de la violencia.

Bloque IV: Mejora del aprendizaje.

Bloque V: Desarrollo personal y social, coeducacion.

Bloque VI: Orientacion Académica y Profesional Dicha programacion se estructura por

trimestres y por grupos y se encuentra reflejada en el Plan de Accion Tutorial.

Plan para el fomento de la igualdad real y efectiva hombres-mujeres:

Trabajar los estereotipos y los roles de género, coeducacion, corresponsabilidad y no
sexismo.

Plan de Convivencia:

En ¢l, se establece, que la finalidad del presente decreto es garantizar el derecho a una
educacion de calidad para el alumnado, preservando la equidad y la igualdad de
oportunidades, a través del establecimiento de las condiciones de gobierno, organizacion,
funcionamiento, participacion, convivencia y autonomia de los centros docentes sostenidos
con fondos publicos a los que se refiere este decreto. Asi, un principio general del gobierno
y autonomia de los centros que se recoge es “La consideracion del compromiso de las
familias con el Proyecto Educativo y Pedagogico del Centro, y de la adecuada convivencia
y disciplina del alumnado”. La participacion en el proceso de admision de nuestro Centro,
requiere y supone el conocimiento y compromiso de aceptacion por parte de los solicitantes
del Proyecto Educativo, del Reglamento de Régimen Interior y, en su caso, del compromiso

pedagdgico o caracter propio de los centros solicitados

Proyecto de Seccion Bilingiie:

La sociedad del siglo XXI, global en tantos aspectos, exige a la juventud una adecuada
preparacion en idiomas que les permita enfrentarse al reto de la comunicacion y de la
busqueda de trabajo en culturas diferentes a la nuestra. Las salidas laborales y académicas
se multiplican cuando las alumnas y los alumnos dominan uno o dos idiomas y se expresa
con fluidez en ellos. « Uno de los principales motivos que nos hace impulsar el proyecto es
la necesidad de disponer en nuestra comarca de una enseflanza mas rica y variada, semejante
a la que se imparte en muchos centros de capital y que puesta a disposicion del alumnado y

sus familias, pueda servir de estimulo para entender la necesidad de dominar



una lengua extranjera. También deberia servir de puente para acceder a los estudios que la
seccion de la Escuela Oficial de Idiomas de Salamanca tiene en Béjar. * Otro motivo
importante para solicitar el proyecto es motivar al CEIP Juan Arrabal de El Barco de Avila,
a que se embarque en un proyecto bilingiie que seria una garantia afiadida para el éxito de
la seccion y un valor afiadido a la educacion que proporcionemos al pueblo y su comarca.
De momento se abrira la seccién a alumnos y alumnas que, previo estudio, veamos que
seran capaz de incorporarse con garantias y aprovechamiento. * Creo muy necesaria la
coordinacién entre los profesores de la seccion, el departamento de Inglés. el equipo
directivo, y los tutores y tutoras de los grupos bilingiies, para lo que se dispondra de una
hora a la semana, dirigida por el/la coordinador/a de la seccion. ¢ Las perspectivas se basan
en implantar la seccion bilinglie en un grupo de 1° de ESO el curso 2014/15, en las
asignaturas de Ciencias Naturales y Educacion Fisica, para que la experiencia nos permita
en los cursos sucesivos ampliar el proyecto a méas alumnado y a otras materias como las
Ciencias Sociales. Las materias impartirian todas sus horas en inglés, empezando despacio
y con apoyo del castellano cuando sea estrictamente necesario, para progresivamente,

conseguir que el inglés sea la lengua vehicular.

Plan digital:

Este PLAN DIGITAL es uno de los objetivos del Programa de Cooperacion Territorial
(PCT) para la Mejora de la Competencia Digital Educativa de Castilla y Ledn
#CompDigEdu (2021-2024) y se regula normativamente mediante Resolucion de 10 de
septiembre de 2021, de la Secretaria de Estado de Educacion, por la que se publica el
Acuerdo de la Conferencia Sectorial de Educacion de 21 de julio de 2021. Se integra en el
Proyecto Educativo del IES Aravalle y pretende estructurar las estrategias organizativas y
académicas que emprendidas de forma colectiva por toda la comunidad educativa, lograran

la transformacion del centro en una organizacion educativa digitalmente competente.

Plan de Lectura y LeoTic:

La justificacion legal reguladora se establece en: Orden EDU/747/2014 de 22 de agosto,
por la que se regula la elaboracion y ejecucion de los planes de lectura de los centros
docentes de la Comunidad de Castilla y Leon. Durante los dos cursos anteriores se dieron
los pasos iniciales que sustentan el presente plan. En esta linea se dieron los primeros pasos;
asi, se constituy6 el Equipo de Coordinacion del PLEC que tom6 como punto de partida los

siguientes elementos contextuales:



» Necesidad de coordinacion del uso de la biblioteca de centro.

Actualizacion de fondos de la biblioteca tanto en soporte de papel como en soporte digital.

Inquietud manifiesta del alumnado en el uso y conocimiento de la biblioteca no solamente como espacio de estudio.

* Coordinacion interdepartamental ante el desarrollo y adquisicion de la Competencia Lingiiistica.

* Adecuacién y actualizacion de la biblioteca: el centro realizd una inversion considerable no solo en fondos sino también en
diferentes herramientas y medios que convirtieran el espacio en un aula de usos multiples.

* Dinamizacion de la lectura y promocion del fondo.

* Impulso de las relaciones interdepartamentales y desarrollo de planes integrados

Plan de refuerzo y recuperacion:

Alumnado que ha suspendido mas de dos asignaturas y tiene suspensas mds de dos competencias, y puede optar a la promocién excepcional,
segun la votacidn que, al efecto, realice el equipo docente.

En los casos citados anteriormente, teniendo en cuenta lo propuesto en el apartado quinto, punto 3, de la INSTRUCCION de 22 de febrero de 2023,
de la Secretaria General, por la que se establecen orientaciones para la evaluacién y promocién en la Educacién Primaria, asi como la evaluacion, la
promocién y la titulacién en la Educacién Secundaria Obligatoria y el Bachillerato, asi como los documentos oficiales de evaluacion para el curso
académico 2022-2023, para evitar el abandono en algunas materias, propiciar que el alumnado consiga un rendimiento en la evaluacién acorde con
sus capacidades y prosiga con éxito el préximo curso, para que la votacién del profesor que imparte esta materia pueda considerarse positiva, se
deben cumplir simultdaneamente los siguientes requisitos:

No existir inasistencia continuada y no justificada en la materia.

Haber demostrado esfuerzo y dedicacidn en la materia, para lo cual el alumnado debera haber realizado habitualmente las tareas, actividades y
trabajos encomendados. No se contemplard, en ningun caso, el abandono de la asignatura.

El alumnado debera haberse presentado a todas y cada una de las pruebas programadas en su evaluacidn, incluidas las finales, a no ser que medien
causas de fuerza mayor, objetivamente justificadas.

Que las materias no superadas no le impidan seguir con éxito el curso siguiente.
Que se estime que tiene expectativas favorables de recuperacion.

Que la promocién beneficiara su evolucién académica.



Definicion de abandono de asignatura:

Los alumnos declarados “abandono” pueden entrar en estos perfiles:
No aportan habitualmente el material.

Ha sido amonestado reiteradamente con informes disciplinarios, en el marco del Plan de Convivencia del Centro, por faltas de asistencia sin justificar
a lo largo del curso escolar.

Dificultan de forma reiterada el normal desarrollo de las sesiones, siendo continuamente amonestados, apercibidos o sancionados.
No contestan adecuadamente en ninguna de las pruebas realizadas, tanto teéricas como précticas.

No se esfuerzan ni manifiestan interés.

J. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES

- Gymkana cultural



IES ARAVALLE — EL BARCO DE AVILA

K. EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DEL ALUMNADO

Profesorado Participacién alumnado
Criterios Instrumento
Indicadores SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA SA
de de | I C |
delogro 1 2 3 a4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27
evaluacién evaluacién
Prueba
111 X X X X
11 escrita
1.1.2 Pruebaoral X b3 b3 X X X
1.2 121 Observacion X X X
21 211 Observacién X X X X X b3 X X X
2.2 221 Pruebaoral X b3 b3 X b3 X X X
23.1 Observacion X b3 b3 b3 b3 X X
23
23.2 Proyecto X X X X X X X X X
Prueba
24 24.1 X X X X X X X X X
escrita
3.1 3.1.1 Proyecto X X X X X X X X X X X X
3.2 3.21 Cuaderno X X X X X X X X X X X X X X
4.1 4.1.1 Prueba oral X X X X X X X X X X
4.2 4.2.1 Proyecto X X X X X X X X
Cuaderno
5.1 5.1.1 x x X X
delalumno
5.2 5.2.1 Proyecto X X X X
6.1.1 Prueba oral X x X X X
6.1
6.1.2 Observacién X X X
6.2 6.2.1 Observacion X X




IES ARAVALLE — EL BARCO DE AVILA

L. ATENCION A LAS DIFERENCIAS INDIVIDUALES DEL ALUMNADO

Medida destinada a grupos completos:

En este curso no tenemos grupos completos afectados por no haberse impartido contenidos

que afecten a aprendizajes imprescindibles y sea necesario reforzarlos y/o recuperarlos en el

presente curso escolar.

Medidas especificas para el alumnado que lo precise:

Se dirigirdn a alumnos concretos, prestando especial atencién al alumnado que tengan

necesidades especificas de apoyo educativo y al alumnado que haya tenido dificultades

derivadas de un confinamiento individual a causa de la brecha digital.

Inicialmente se hara una valoracién y evaluacién de las necesidades del alumnado.

La aplicacién personalizada de las medidas se revisara de manera mensual, o siempre que sea

necesario y, en todo caso, al finalizar el curso académico, con reuniones periédicas del equipo

docente, seguimiento de casos e intervencidn cuando la situacion lo aconseje.

Medidas Descripcidn, aspectos a trabajar, Alumnado Responsables de aplicar la
metodologia, evaluacidn, etc. destinatario medida
Valoracién y | Evaluacién inicial. Todos Profesores de materia
evaluacion de las | Resultados e informacidon curso Tutor/a
necesidades anterior y pruebas Dpto. Orientacidn
psicopedagdgicas desde reuniones Direccién Pedagodgica
Atencién Se atenderan individualmente las | Alumnos que | Profesores de area/materia
individual dudas y cuestiones que planteen | tengan Coordinadores de

estos alumnos y/o sus familias. En
distintos espacios y tiempos de

forma presencial y online.

deficiencias en
competencias vy

en adquisicién

Departamento




Medidas Descripcidn, aspectos a trabajar, Alumnado Responsables de aplicar la
metodologia, evaluacidn, etc. destinatario medida
de aprendizajes,
con retraso
curricular
generalizado.
Plan de | Plan para trabajar y superar los| Alumnos con | Profesores de materia
recuperacién de | aprendizajes de las areas/materias | areas/materias | Coordinadores de
aprendizajes no | no superadas. no superadas de | Departamento
adquiridos cursos Direccién Pedagdgica
anteriores.
Adaptacion de | Se consideraran distintas medidas | Alumnos Profesor materia
metodologia, como complementarias a otras de | ACNEAE y | Tutor/a
evaluacion... ensefianza y evaluacién  del | ACNEE con | Orientador
aprendizaje. dificultades de | PT

aprendizaje y/o
bajo
rendimiento

académico.

Direccién Pedagdgica

M. SECUENCIA DE UNIDADES TEMPORALES DE PROGRAMACION QUE SE VAN A EMPLEAR

DURANTE EL CURSO ESCOLAR: UNIDADES DIDACTICAS, UNIDADES TEMATICAS,

PROYECTOS U OTROS.




Titulo de las situaciones de aprendizaje, unidades didacticas N2 de
y/o proyectos sesiones
12 TRIMESTRE | UNIDAD 1 11
UNIDAD 2 12
22 TRIMESTRE | UNIDAD 3 11
UNIDAD 4 10
32 TRIMESTRE | UNIDAD 5 9
UNIDAD 6 10

N. ORIENTACIONES PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION DE AULA Y DE LA
PRACTICA DOCENTE.

1. Evaluacion de la programacion de aula:

a) Elaboracion de la programacion de aula.

b) Contenido de la programacién de aula.

¢) Grado de cumplimiento de lo establecido en la programacidn de aula.

d) Revision de la programacion de aula.

2. Evaluacién de la practica docente:
a) Planificacion de la practica docente.
a. 1.Respecto de los componentes de la programacion de aula.
a. 2.Respectode la coordinacion docente.
b) Motivacién hacia el aprendizaje del alumnado.
b. 1.Respecto de la motivacidn inicial del alumnado.
b. 2.Respecto de la motivacién durante el proceso.
c) Proceso de ensefianza-aprendizaje.
c. 1. Respecto de las actividades.
c. 2.Respecto de la organizacién del aula.
c. 3. Respecto del climaen el aula.
c. 4. Respecto de la utilizacidn de recursos y materiales didacticos.
d) Seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje.
d. 1.Respecto de lo programado.

d. 2. Respecto de la informacion al alumnado.



d. 3.Respecto de la contextualizacion.
e) Evaluacion del proceso.
e. 1.Respecto de los criterios de evaluacién e indicadores de logro.

e. 2. Respecto de los instrumentos de evaluacion.

Las técnicas e instrumentos que se utilizaran en el centro educativo para llevar a cabo la

evaluacién del proceso de ensefianza y de la practica docente son:

= Elanalisis de la programacion de aula.

= Larevisidn trimestral de los diferentes planes.

= Memoria final de curso.

» Encuestas de satisfaccion a alumnado, familias, profesorado y PAS.
= Autoevaluacién del profesorado y plan de mejora.

= Evaluacion del profesorado por parte del alumnado.

Los momentos que se utilizaran son:

= La evaluacién sera continua, ya que los procesos de ensefianza y la practica
docente, estan en permanente revision, actualizacién y mejora. En todo caso, el
parametro temporal de referencia sera el trimestral y/o anual dependiendo del

proceso.

Los agentes evaluadores serdn:

= El claustro de profesores propone sugerencias y correcciones en los aspectos
mejorables al final de cada trimestre.

= Coordinacion de los tutores profesores del mismo curso y/o del mismo ciclo.

= Revision del seguimiento trimestral de las programaciones por parte del
profesorado.

= Alumnado, familias, profesorado y PAS en las distintas encuestas de satisfaccion,

evaluacién y autoevaluacidn del profesorado.



PROCEDIMIENTOS PARA LA EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA

Es necesaria la realizacion de la evaluacién de la accidn docente, cuya finalidad es, verificar

si el proceso de ensefanza se adecUa a las caracteristicas y necesidades del alumnado,

realizando las mejoras pertinentes con un caracter continuo y formativo. Este

seguimiento, se realizara a través de la planilla que mostramos a continuacién y se llevara

a cabo alo largo del trimestre de forma continua.

Con esta planilla, veremos de una forma rapida, lo trabajado y de este modo, en un futuro,

podremos modificar el proceso de ensefianza - aprendizaje, adaptandolo a las necesidades

de nuestros alumnos/as.

PROCEDIMIENTO DE EVALUACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA Y SUS INDICADORES

DE LOGRO Y SEGUIMIENTO:

CURSO

AREA/MATERIA

EV.

SITUACION DE
APRENDIZAIJE,
UNIDAD
DIDACTICAY/O
PROYECTOS

DESARROLLO

VALORACION

Numero de unidades programadas en este

trimestre:

%
trimestre:

Numero de unidades impartidas en en

este trimestre:

este

Resultados de la evaluacion del curso en este
area/materia:

Numero de alumnos aprobados:
Numero de alumnos suspensos:

de
didacticos, y la distribucidn de espacios y tiempos

Adecuacion los materiales y recursos

a los métodos didacticos y pedagdgicos utilizados:

Explicacion:

de los métodos

pedagdgicos a la mejora del clima de aula y de

Contribucién didacticos y

centro.

Explicacioén:




